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LINGUAGENS NA CONSTRUCAO DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
SIGNOS IDEOLOGICOS, POLIFONICOS E VIVENCIAIS?
Ana Maria Lourenco de Azevedo*

RESUMO

Este trabalho tem como base as reflexdes iniciais que desenvolvemos para a
dissertacdo de mestrado em educagdo da UFS, e resulta de uma pesquisa de
abordagem qualitativa que desenvolvemos com educadores da Rede Publica
Municipal de Aracaju. Neste artigo objetivo identificar e discutir a funcdo da linguagem
no processo de alfabetiza¢do. E por meio da linguagem que o homem expressa sua
visdo de mundo, seu pensamento a respeito de suas proprias experiéncias. Assim a
alfabetizacdo constitui-se em um processo de profundo significado critico sobre a
linguagem, sendo a palavra o signo mediador. Para delimitar o campo que priorizamos
para analise, fizemos uso das ferramentas analiticas do pensamento dos teoricos
Bakhtin (1989) e Vygotsky (1987) Em suas teorizagdes uma caracteristica marcante é
a concepcdo de linguagem como um espaco de recuperacdo do sujeito como um ser
histérico e social. Tendo como referenciais a linguagem e as bases tedricas do
materialismo histoérico e dialético conduziram uma reflexao critica ao positivismo e ao
dogmatismo presentes nas principais correntes marxistas de sua época, contribuindo
para preservar o elemento critico do pensamento marxista. O texto esta norteado por
uma inquietacdo: Qual a funcdo da linguagem no processo de alfabetizacdo? A
concepcao dialégica que fundamenta esse texto adota como pressuposto basico que o
homem assim como a linguagem séo producdes histdricas e sociais e que a palavra,
considerada signo ideolégico carrega toda a complexidade das determinaces sociais
gue a produziram e desse modo a relacdo dialégica constituida em sala de aula entre
professor-aluno estabelece permanentemente um espaco de conflitos e de poder, pois
implica na aceitacdo da palavra e da contra-palavra do outro.

PALAVRAS-CHAVES: Alfabetizacdo, concepcao dialdgica, linguagem, signo
ideoldgico

ABSTRACT

This work has as base the initial reflections that we develop for the Masters’ document
in education at UFS, and results of a research of qualitative boarding that we develop
with educators of the Municipal Public Net of Aracaju. The objective of this article is to
identify and to argue the function of the language in the alphabetization process. It's
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through the language that the man expresses its vision of world, his thoughts regarding
his self experiences. Thus the alphabetization consists in a deep process of meaning
critical on the language, being the word the mediating sign. To delimit the field that we
prioritize for analysis, we made use of the analytical tools of the thoughts of
theoreticians Bakhtin (1989) and Vygotsky (1987). In their theorizations a strong
characteristic is the conception of language as a space of recovery of the citizen as a
historical and social being. Having as references the language and the theoretical
bases of the historical and dialectic materialism they had lead a critical reflection to the
positivism and the dogmatism gifts in main Marxist chains of his time, having
contributed to preserve the critical element of the Marxist thought. The text is guided by
a fidget: Which is the function of the language in the alphabetization process? The
dialogical conception that bases this text adopts as estimated basic that the man as
well as the language is historical productions and social and that the word, considered
ideological sign loads all the complexity of the social determination that had produced it
and in this way the constituted dialogical relation in classroom between professor-pupil
permanently establishes a space of conflicts and being able, therefore implies the
acceptance of the word and the against-word of other.

KEYS WORDS: alphabetization, dialogical conception, language, ideological sign
1. INTRODUCAO

O presente trabalho teve origem em nossa experiéncia académica,
profissional como professora e coordenadora de projetos de alfabetizacéo e em
observacOes realizadas em escolas da rede municipal de Aracaju. Ao longo
dessas experiéncias percebemos a recorréncia de um discurso sobre as
mudancas da educacao e sobre as dificuldades no processo de alfabetizacao,
e, essencialmente, a principal observacdo € que os discursos expressavam a
funcado da linguagem como um instrumento meramente técnico na conducao do
conhecimento. Para investigar tal paisagem, elegemos a presente pesquisa,
dimensionando-a em duas abordagens: a primeira, teérica, demarcada pela
referéncia em Bakhtin e Vygotsky, a segunda dirigida as professoras das
escolas observadas com o objetivo de mapear através de suas falas as
concepcdes que se enunciam nos discursos sobre a importancia da linguagem
e na construcao da alfabetizacao.

Ter como foco de estudo a abordagem tedrica dos dois autores implica
trazer a dimensdo soécio-histérica ao plano dessa andlise. Bakhtin concebe a
linguagem como fendmeno socio-ideoldgico, por iSso sua concepcdo de
linguagem constréi-se a partir de uma critica ferrenha as correntes linguisticas
contemporaneas, por considerar que essas teorias hdo compreendem a lingua
como um fendmeno historico e social. A sua concepcdo de linguagem nao
estabelece uma ruptura com a vida, com o mundo. Para Bakhtin a separacéo
da linguagem do seu conceito ideoldgico ou vivencial € um dos maiores erros
da linguistica formalista.
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E por meio da linguagem que a crianga constréi a representacdo da realidade
na qual esta inserida. Nesse sentido ela é capaz de transformar essa realidade,
ao mesmo tempo em que seu modo de agir no mundo também € modificado.

O homem, historicamente, cria instrumentos para sua relagdo com a
natureza com o objetivo de transforma-la. Do mesmo modo cria e utiliza o
signo: o numero, a linguagem nas suas diversas manifestacdes, e a escrita,
através da qual internaliza a cultura. Pela linguagem o homem em seu papel
essencial de constituidor da consciéncia e organizador de sua a¢cdo humana é
capaz de constituir-se humanamente. E nesse sentido que Vygotsky
compreende que a palavra sem pensamento € coisa morta; o pensamento sem
palavra é sombra.

A relacdo entre pensamento e a palavra € um processo
vivo; 0 pensamento nasce através da palavra. (...) a
relacdo entre eles ndo &, no entanto, algo ja formado e
constante; surge ao longo do desenvolvimento e também
se modifica. (1987, p 131)

A acdo do sujeito é fundamental para a formacdo da consciéncia. Deve,
portanto, ser percebida na interacdo, sendo sempre mediada pelos signos
linguisticos, que sao construidos na cultura dos povos, na histéria e na
memoria que efetivamente vai se concretizando nas interagdes sociais. A teoria
de Vygotsky contribui para a compreensdo de um individuo como sujeito
historico-social, ressaltando o seu papel de mediador da linguagem na
aceitacdo de que a linguagem permite ndo s6 o contato com o mundo, como
também consigo mesmo.

A linguagem nédo é apenas um instrumento, mas também uma revelacéo
do ser intimo e do lado psiquico que nos une ao mundo e aos outros. A relacao
homem-mundo, determinada pela linguagem, é fundamental, pois 0 homem ao
vir ao mundo toma a palavra e transforma-a em universo de discurso; a palavra
nao cria 0 mundo, mas humaniza-o.

Favorecer a expansdo da palavra no interior da sala de aula é
possibilitar que as criancas da escola publica possam se constituir sujeitos de
sua propria aprendizagem, nas interacdes e interlocucdes que se estabelecem
entre seus pares. Quando entendemos sentidos é que a comunicagcdo assume
uma forca criadora. Na medida em que se procura interpretar, compreender e
modificar a palavra, a comunicacdo da ao sujeito a capacidade de
compreensao de si mesmo. Nesse sentido podemos considerar que as
diferentes formas através das quais um pensamento pode ser expresso nao € o
mais essencial, pois o pensamento pode ser expresso de diversas formas a
depender das condicbes e exigéncias que se fazem presentes no discurso. O
importante € que quando o0 homem expressa seu pensamento a outrem ele se
revela e permite tomar consciéncia de si mesmo, ou ainda como diz Merleau-
Ponty em Fenomenologia da Percepcdo, que por estar a expressao de um
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conteudo de um pensamento diretamente ligada a outrem, exprimir-se significa
relacionar-se.

A linguagem exerce papel fundamental ao assinalar a linha de encontro
entre 0 eu e o outro, ao tentarmos NOS comunicar, estaremos ao mesmo tempo
nos descobrindo e descobrindo o outro. A escola tem um papel essencial no
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. E importante que os
professores desenvolvam praticas pedagogicas que possibilitem uma acdo
fundada no dialogo, no estimulo as interagfes; ao desenvolvimento de uma
pratica com base na interlocucdo e que estimule a crianca a falar de suas
experiéncias pelo exercicio da sua voz, pelo repertério linglistico e pelo
conhecimento que tém nado s6 da palavra, mas também do mundo cultural em
gue vive. A interagao, portanto, possibilita a ampliacdo e o aprofundamento de
seus conhecimentos.

A linguagem, no entanto, tem se constituido , na escola, muito mais uma
pratica que induz ao siléncio do que uma possibilidade de constituicdo de
sujeitos que postulem sua autonomia. O professor, na crenca ingénua de uma
suposta neutralidade técnica, contradiz-se em sua pratica os mais belos
discursos, uma vez que na atribuicdo de papéis sociais no interior da escola ele
se configura como "o que fala”, e a crianca "a que ouve e reproduz”. Nao se
concebe neste desempenho de papéis, a crianga como interlocutora e sim
como uma repetidora passiva de informacfes. Nega-se, portanto, o papel da
linguagem no desenvolvimento do pensamento. Nega-se, ainda, que é atraves
da linguagem, da constituicdo de signos socialmente produzidos, que se
desenvolve a possibilidade de organizar um espaco educativo em que se
propicie a criacdo, a descoberta, onde a crianca pode apropriar-se dos bens
culturais produzidos pelo homem. Nessa perspectiva, a fala e o poder da
palavra tém uma conotacdo decisiva para a aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento da crianca, dando assim, ao
didlogo sua devida importancia no processo da aquisicao da leitura e da escrita
no processo de alfabetizacéo.

Queremos enfatizar que, por dialogo, Vygotsky (1987-1989) e Bakhtin
(1989) entendem ndo apenas alternancia de vozes, mas 0 encontro, a
incorporacao dessas vozes. Assim, existe uma multiplicidade de sentidos; dai a
relevancia de se estabelecer quem fala, para quem se fala o que se fala e o
gue se pode falar. A importancia do dialogo € vital na teoria de Bakhtin (1989).
Para ele ndo existe uma realidade de linguagem fora do didlogo, pois o centro
de toda enunciacdo ndo € interior, mas situa-se no social, onde esta o
individuo. A enunciagao é assim sempre um ato social.

Lembramos com Branddo (1986) que € preciso descobrir o poder da
palavra, aprender a dizé-la, ler ndo apenas o alfabeto semantico das relacbes
entre as letras, mas o alfabeto politico das relacbes entre os homens (...) a
palavra ndo é apenas um sinal de cultura, € um simbolo e um instrumento de
poder, ou entdo se ela é um modo de expressdo da cultura € também aquilo
através do que a cultura pode vir a ser, um instrumento politico de libertacdo
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popular. Freire (1994) afirma que somente a alfabetizacdo como
problematizadora do homem-mundo, como busca da palavra em sua
significagdo profunda, é libertadora. E por ser libertadora, é capaz de instaurar-
se como o primeiro passo que o individuo deve dar para sua integracdo no
processo de construgcdo de uma sociedade.

Reafirmamos a importancia do professor de considerar dessa forma o
papel da linguagem e de colocar-se como um interlocutor da crianca
permitindo-lhe possibilidades de interac¢des, incentivando sua voz e ndo seu
siléncio. E preciso, no entanto, esclarecer que toda pratica pedagogica
desenvolvida na escola, especificamente na sala de aula, implica uma
metodologia, uma opcao de ensino, uma proposta de trabalho do professor que
se articule com uma opcdao politica, que envolva uma teoria de compreensao e
interpretagéo da realidade com os mecanismos utilizados em sala de aula
(Geraldi, 1983).

Entendendo que a alfabetizacdo € um processo que vai além de um
trabalho com métodos e técnicas, enfatizamos a necessidade de o professor
desenvolver uma pratica educativa visando a um ensino de melhor qualidade,
dando importancia ao conhecimento que ele tem da natureza e da concepcao
da lingua e da linguagem como objeto especifico do seu trabalho; e ainda, das
relagbes que envolvem o bindmio linguagem e sociedade; dai a importancia do
reconhecimento da historicidade constitutiva da linguagem.

As concepcbes acerca da linguagem implicam uma determinada
compreensao de homem, de sociedade e de mundo, que variam de acordo
com os pressupostos que a fundamentam. As transformacdes ocorridas nos
estudos da linguagem, a partir de meados dos anos 50, quando um grande
numero de pesquisadores e tedricos comeca a discutir e a rejeitar a tendéncia
comportamentalista de linguagem, voltando as atencbes para a psicologia
cognitiva possibilitam-nos, antecipar 0S riscos que corremos com as
generalizacdes, caracterizando trés concepcdes sobre a linguagem que vao de
uma perspectiva de linguagem como expressao do pensamento, passando
pela visdo de linguagem como instrumento de comunicagcdo até uma
concepcao de linguagem como forma de interacao.

2. LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO  QUE  VEICULA A
EXTERIORIZACAO DO  PENSAMENTO: PENSAMENTO  LOGICO,
LINGUAGEM LOGICA?

Nesta concepcdo, a linguagem ocupa um papel de transmissdo do
pensamento, € como um instrumento que veicula a exteriorizacdo do
pensamento, e de acordo com Geraldi (1985), "se 0 pensamento tem uma
forma logica, a linguagem também o tera, jA que esta € o espelho do
pensamento”. Nessa concepc¢ao nao se leva em consideracédo o interlocutor, o
gue importa é a relacdo entre o sujeito pensante e a lingua; aprender a falar e a
escrever bem, significa aprender a exteriorizar bem o pensamento.
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Esta concepcéo pressupde o certo e o errado; uma linguagem correta,
padrdo, e ndo se admitem as variacdes da lingua (a variacao linglistica seria a
forma incorreta de linguagem). A linguagem é uma faculdade inata ao homem.
A posicdo da lingua como sendo inata ao homem é de Chomsky (in Moura,
1996) que acredita na faculdade da linguagem geneticamente determinada.
Nesse enfoque, a natureza da linguagem e a sua aquisicdo dao-se na medida
em que se entende a existéncia no ser humano uma faculdade inata para esse
processo de aquisicdo. Com isso pressupde-se que o homem esta programado
biologicamente para desenvolver determinados tipos de gramatica. Para este
autor, a crianca atinge gramaticas perfeitas, mesmo quando o estimulo
ambiental é falho e fragmentado.

Esta concepcdo faz uma rejeicdo ao enfoque comportamentalista de
linguagem, pois pressupde que a aprendizagem resulta de uma interacao entre
ambiente e estruturas cognitivas preexistentes do individuo, que é visto ndo
como um recipiente passivo de estimulos do ambiente, mas como um
processador de informagéo, ativo e seletivo. E a partir de Chomsky (in Moura,
1996), que caracterizamos uma mudanca conceitual de linguagem e uma
diferenca marcante entre a visdo empirica e a racionalista, uma vez que, para
esse teorico, a criatividade é fator preponderante na aquisi¢do da linguagem,
aléem da predominéncia do sujeito nesse processo, ndo do objeto, como
acontece na concepcdo empirista. Com base nos pressupostos do
racionalismo, o referido autor postula que todo ser humano tem habilidade para
adquirir a linguagem independentemente de controle de estimulo e que, por
causa desta independéncia, a linguagem pode servir como instrumento do
pensamento e da auto-expressao, ndo so para os excepcionalmente dotados e
talentosos, mas também, de fato, para todo ser humano “normal”.

No pensamento chomskyniano, a crianca ndo apenas imita um modelo, ela
interpreta desenvolvendo e testando hipéteses desde que seja colocada diante
de dados linguisticos.

2.1. Linguagem como cédigo que possibilita a comunicacédo. Dicotomia
lingua e fala?

Esta concepcdo fundamenta-se no pensamento estruturalista. O
estruturalismo parte do principio de que a lingua é um sistema de signos, uma
rede de relagdes estruturadas. A lingua nada mais é que um cdédigo que
possibilita a comunicacdo entre o emissor e o receptor. E uma concepcéo que
postula a lingua como (o cédigo) um produto social histérico, portanto ndo mais
subjetivo ou psicoldgico.

A concepcéo estruturalista da linguagem de Saussure (in COSTA, 1996),
estabelece uma distincdo extremamente importante para a discussdo da
natureza da linguagem: a que estabelece a dicotomia lingua e fala. Nesse
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sentido a lingua € uma instituicdo social, mas, contraditoriamente, o autor ndo
admite lugar para o sujeito que fala. Nessa teoria, a lingua — entendida como
um sistema abstrato — assume um carater preponderante em relacao a fala; a
fala é variavel. A lingua, ao contrario, € um todo em si mesma.

Entendemos que, para o autor, a lingua pode ser estudada sem
considerar 0o seu contexto sdcio-histérico, e a linguagem, em vista de sua
composi¢cdo interna contraditéria — lingua versus fala — também néo se
apresenta como objeto de estudo da linguistica, pois tomada como um todo é
multiforme e heterdclita, pertence ao dominio individual e social (e) ndo se
deixa classificar em nenhuma categoria dos fatos humanos, porque néao se
sabe como isolar sua unicidade.

Apesar de avancar um pouco considerando a comunicagdo uma das
funcbes da linguagem, e postular que a lingua € um produto social que
possibilita e pressupfe a comunicacdo e ainda, de sua estrutura ser de
natureza social, ndo se admite ainda o carater subjetivo e interativo da
linguagem.

2.2. Linguagem como espaco de interlocucdo e formas de interacdo. A
unidade do mundo € polifénica?

Os pensadores Vygotsky (1989) e Bakhtin (1989) postulam que a lingua
nao pode ser considerada como algo abstrato e homogéneo, desvinculada da
estrutura social; concebem a linguagem como espaco de interlocucdo e que
essa aquisicdo (da linguagem) ocorre na interlocucdo enquanto processo
eminentemente social, e ainda: a interlocucdo é determinante ndo sé no
processo de aprendizagem, mas na propria formacdo da consciéncia dos
sujeitos.

A construcdo teorica do pensamento de Vygotsky (1989) deve ser
compreendida, sem perder de vista as coordenadas dialéticas de seu
pensamento, acompanhando o movimento permanente de seus conceitos.
Para esse autor tudo estd em movimento, ndo ha lugar para dicotomias que
isolem e fragmentem o fendmeno. Tudo €, pois, movimento causado por
elementos contraditorios que coexistem numa totalidade. Ao longo de seus
textos ele ressalta que o0 pensamento e a fala se encontram e se distanciam em
varios momentos.

Para Vygotsky (1989), uma frase ou até mesmo uma Unica palavra pode
expressar varios pensamentos, um Unico pensamento pode ser expresso por
meio de uma Unica palavra ou por meio de varias frases. Tanto Vygotsky
(1989), quanto Bakhtin (1989) chamou a atencdo para o fato de que o
entendimento mutuo pode ser obtido por meio de uma fala completamente
abreviada, desde que as mentes dos interlocutores estejam direcionadas para
0 mesmo sujeito. Os dois autores utilizam um mesmo texto de Dostoievsky:
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Certa vez num domingo, j& perto da noite eu tive
ocasido de caminhar ao lado de um grupo de seis
operarios embriagados e subitamente me dei conta
de que é possivel exprimir qualquer pensamento,
gualquer sensacdo e mesmo raciocinios profundos,
através de um sbé e Unico substantivo, por mais
simples que seja (Dostoievsky est4 pensando aqui
numa palavrinha censurada de largo uso) Eis o que
aconteceu. Primeiro um desses homens pronuncia
com clareza e energia esse substantivo para
exprimir, a respeito de alguma coisa que tinha sido
dita antes, a sua contestacdo mais desdenhosa. Um
outro Ihe responde repetindo o mesmo substantivo
'mas com um tom e uma significacdo completamente
diferentes, para contrariar a negacao do primeiro. O
terceiro comeca bruscamente a irritar-se com o
primeiro, intervém brutalmente e com paixdo ns
conversa e lanca-lhe o mesmo substantivo, que
toma agora o sentido de injuria. Nesse momento, o
segundo intervém novamente para injuriar o terceiro
gue o ofendera. O que ha, cara? Quem ta pensando
gue é? A gente ta conversando tranquilo e ai vem
vocé e comeca a bronquear! S6 que esse
pensamento, ele o exprime pela mesma palavrinha
magica de antes, que designa de maneira tdo
simples um certo objeto; ao mesmo tempo, ele
levanta o braco e bate no ombro do companheiro.
Mas eis que o quarto, 0 mais jovem do grupo, que se
calara até entdo e que aparentemente acabara de
encontrar a solugdo do problema que estava na
origem da disputa, exclama com um tom
entusiasmado, levantando a méao: ... Eureka, nada
de Achei. Ele simplesmente repete o mesmo
substantivo banido do dicionéario, uma Unica palavra,
mas com um tom de exclamacado arrebatada, com
éxtase, aparentemente excessivo, pois 0 sexto
homem, o mais carrancudo e mais velho dos seis,
olha-o de lado e arrasa num instante o entusiasmo
do jovem, repetindo com uma imponente voz de
baixo e num tom rabugento... sempre a mesma
palavra, interdita na presenca de damas para
significar claramente: Ndo vale a pena arrebentar a
garganta, ja compreendemos! Assim sem pronunciar
uma Unica outra palavra, eles repetiram seis vezes
seguidas sua palavra preferida, um depois do outro,
e se fizeram compreender perfeitamente.
(Dostoievsky in Diario de um escritor)
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No pressuposto dessa concepgdo de linguagem fica evidenciada a

intencdo de resgatar uma concepcao que leve em consideracdo os multiplos
sentidos que uma palavra pode alcancar. Para Bakhtin (1989), a unidade do
mundo é polifénica. E preciso pensar a linguagem priorizando a relacdo do
sujeito com a lingua e suas condi¢des de uso. A linguagem nessa concepcao é
tida muito mais que instancia de informacéo; a linguagem é o que constitui 0
homem, resultado das suas interacdes no social. Esta construgdo acontece
num espaco concreto (sociedade), ndo abstrato ou idealizado. A lingua torna-
se dessa forma espaco de agédo impregnado de sentidos e ideologias.
Bakhtin (1989) desenvolveu estudos sobre a constituicdo da subjetividade por
intermédio da linguagem focalizando o sujeito que fala e a enunciacdo. A
enunciacdo € dessa forma sempre um ato social. Assim, os interlocutores no
processo de interacao social influenciam-se mutuamente.

O autor, em sua teoria da enunciagdo, evidencia na concepcdo de
linguagem um aspecto essencial: "o dialogismo". Para desenvolver seus estudos
e aprofundar investigacdo de conceitos fundamentais de sua teoria, o autor faz
uma critica do marco tedrico vigente em sua época: o0 subjetivismo idealista e o
objetivismo abstrato. Para Bakhtin (1989), a linguagem € constitutiva da
existéncia humana e completamente social. Sua significacdo e compreensao
pressupdem a interacéo de diversos organismos, ou seja; qualquer enunciacao
€ produto da interacdo com um interlocutor, sendo assim, é produto da
interacdo social. Para ele, o fato linglistico ndo pode ser visto como somente
realidade fisica, mas inserido no social.

Em sua critica, mostra que o subjetivismo idealista que tem por base a
psicologia subjetivista vé o homem como ser autdbnomo e livre, né&o
determinado pelo ambiente social, vé o fendmeno linglistico como criacao
individual em que a lingua constitui-se em um instrumento para ser usado (a
lingua € algo abstrato e homogéneo). Critica também a outra concepcao
vigente - o objetivismo abstrato, que pressupunha uma dicotomia lingua/fala,
separando a lingua da fala, ou seja: o aspecto social (lingua) do aspecto
individual (fala). Lembremos que esta é a posicdo defendida pelo linglista
Saussure (in Costa, 1996), que adota a objetividade da lingua. Segundo
Bakhtin: (1989), "ndo sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um conteddo ou de um
sentido ideoldgico I".

Entendemos que, na concepc¢do de linguagem como pratica social, o
emissor e o receptor ndo podem interagir com a linguagem como se ela fosse
um sistema abstrato, "a lingua ndo € um sistema estavel de forma
normativamente idéntica, mas € uma realidade concreta". A fala ndo é so a
pura expressdao do pensamento individual, mas uma producdo social
mascarada pela ideologia. Ideolégico, neste sentido, ndo €é conceito de
mascaramento ou falseamento da realidade, mas como um aspecto
inexoravelmente ligado a palavra. "A mesma palavra pode ter sentidos distintos
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dependendo do contexto em que ocorre a interlocugdo... a palavra € um
fenbmeno ideoldgico" (Bakhtin, 1989, p. 95).

Esse autor critica dessa forma as duas concepg¢des em vigor, tanto o
objetivismo abstrato que concebe a linguagem como sistema abstrato de forma,
guanto o subjetivismo idealista que concebe a linguagem como enunciagéo
monoldgica isolada e propde a interacdo verbal como supera¢do ou rompimento
dessas posicbes dicotdbmicas. O redimensionamento da concepcédo de
linguagem que enfatiza o aspecto social (modelo sdOciopsicolinguistico) esta
pautado numa visdo de homem e de sociedade de forma totalizante, concreta,
nao mais idealizada, abstrata, homogénea. Assim, a linguagem quanto a sua
natureza "atualiza-se na enunciacdo dialégica, completa, no contexto de
producdo concreto, multifacetado e contraditério, sendo sua natureza, portanto,
intrinsecamente socio-histoérica e ideoldgica". (Bakhtin, 1989, p. 95).

Desse modo, a linguagem ndo pode ser simplificada e concebida como
uma forma imutével, j& que estd em permanente construcdo. Além disso, ela é
constitutiva do sujeito, da sua consciéncia ou nas palavras de Bakhtin: "A
consciéncia s6 adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no uso de suas relagdes sociais... SO se torna consciéncia quando
impregnada de conteudo ideoldgico” (1989). A aquisicdo da linguagem para ele
€ um processo de internalizacdo do discurso exterior em discurso interior, ja
gue a linguagem € o produto da atividade social que sofre os determinantes do
aspecto socio-historico.

Nesta perspectiva, podemos dizer que a construcdo da linguagem da

crianca deve ser entendida como uma construcdo ativa e progressiva de
hipdteses, situada no contexto social e cultural onde acontece.
Assim sendo, a linguagem ndo é uma abstracdo desvinculada da estrutura
social; a linguagem €& um objeto soécio-cultural que acontece num mundo
complexo, situada num sistema de normas e valores de uma dada pratica
social e que esta integrada ao cotidiano da crianga muito antes da sua iniciacdo
escolar.

A linguagem é fundamental na constituicdo do homem e, de acordo com
Vygotsky (1989), a linguagem desenvolve um papel essencial no
desenvolvimento do sujeito enquanto ser social. Para esse teérico, 0 homem é
essencialmente social e é através da linguagem que ele se humaniza. E pela
linguagem que o homem interioriza a cultura, e vai além, ele constréi o0s
processos psiquicos superiores. Veicula a apropriacdo da cultura do homem a
construcdo das suas funcdes psiquicas. Talvez uma das maiores contribuicdes
desse autor para a educacao tenha sido exatamente a sua concepcao de que
as funcdes psiquicas do sujeito sdo constituidas a medida que assimila o
legado cultural da humanidade; é a descoberta do carater social e cultural do
desenvolvimento dos processos psiquicos superiores desse individuo na
formacdo escolar. A crianca depende da cooperacdo do adulto para o
desenvolvimento de sua aprendizagem. Para ele, 0s signos assumem um
papel de mediador entre os estimulos e as repostas do sujeito. E através dos
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signos culturais que o sujeito elabora novos pensamentos e novas relagbes. A
linguagem e o pensamento assumem, pois, uma unidade dialética.

Portanto, ha nesta concepcdo uma énfase no carater sécio-cultural dos
processos da consciéncia e do proprio conhecimento, em que a linguagem
desempenha um papel determinante, na medida em que as idéias e 0s
conceitos dao-se em interacdo com o outro. O homem humanizado pela
linguagem toma consciéncia de sua realidade, pode refletir sobre ela e tem a
possibilidade, enquanto sujeito histérico e social, de transforma-la. A
linguagem, portanto, constitui a consciéncia do homem, uma consciéncia que é
tecida nas interacbes e interlocucdes que ele estabelece, através dos
significados socialmente construidos.

3. LINGUAGENS, SUJEITOS, SABERES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: UMA PRATICA SEM TEORIA?

Apoés as consideracdes e analises sobre a linguagem e tomando como
fundamento a relagéo teoria pratica para nossas reflexdes, acreditamos que a
escola tem percorrido um caminho que a coloca entre o conservador e o
emergente. Com o objetivo de analisar e discutir a agdo docente € imperativa a
reflexdo sobre o fazer e o saber pedagogico, sobre a teoria e a pratica por
constituir-se uma necessidade efetiva do nosso estudo; principalmente porque
pretendemos abordar o distanciamento entre o discurso e a postura de
professores de alfabetizacdo das referidas escolas pesquisadas.

E importante destacar que concebemos a educacdo como um processo
integrado ao conteudo mais amplo da sociedade que a integra. Assim, a escola
inserida no contexto social desenvolve uma pratica que € também social — a
pratica pedagdgica, e dessa forma, enquanto pratica social, a educacéo sofre os
determinantes do contexto. Como a sociedade é contraditdria, a escola reflete
essa contradicdo. Vivemos numa sociedade capitalista, marcada pela
existéncia de classes sociais, com interesses antagdnicos — um antagonismo
de interesses que tem gerado a luta de classes. Essa sociedade traz na sua
raiz a desigualdade social, que é uma desigualdade estrutural, uma vez que é
inerente a propria natureza dessa sociedade que é capitalista.

o] professor no exercicio de sua pratica pedagodgica coloca-se a
servico de uma determinada classe; resta-nos saber a qual classe social ele
esta servindo. E fato que ndo se pode esperar uma posicdo de neutralidade. A
pratica docente, portanto, toma partido (consciente ou ndo), reveste-se de um
carater politico — é a dimensao politica da acdo docente, ou seja, "o politico
constitui o préprio ser do ato educativo enquanto ato humano e como tal,
inserido na luta concreta dos homens" (Coelho, 1989, p. 38). E essencial a
percepcao da relacdo escola e sociedade para entendermos que ndo € uma
simples e mecanica rela¢do; mas ha uma determinacéo reciproca entre elas. E
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nessa oOtica que acreditamos no trabalho do professor como possibilidade de
guestionamento, de critica e reflexdo sobre as condi¢cbes de vida do homem na
sociedade e de organizacéo das classes populares.

A escola na sua existéncia concreta, real, na sociedade capitalista
exerce uma funcdo também contraditéria: reproduz a ordem social vigente, mas
ameaca essa mesma ordem estabelecida, corroborando para a sua superacao.
A escola, como coadjuvante na transformacao social da realidade, age através
da socializacdo do conhecimento as classes menos favorecidas;, como
mediacdo, ndo como instrumento principal dessa transformacé&o. Isso acontece
gracas ao carater dinamico da sociedade, a possibilidade de mudanca que é
inerente a natureza do homem.

E importante que se discuta o papel da escola e da alfabetizac&o, uma
vez que é a escola a instancia social onde o contato com a linguagem escrita e
com a ciéncia enquanto modalidade de constru¢do do conhecimento se da de
forma sistematica. As idéias de Vygotsky (1989) discutidas neste artigo
subsidiam uma concepcao de alfabetizacdo. A escrita seria uma espécie de
ferramenta externa, que estende a potencialidade do ser humano para fora do
seu corpo: da mesma forma que ampliamos o alcance do brago com o uso de
uma vara, com a escrita ampliamos nossa capacidade de registro, de memdria
e de comunicacado. A escrita ndo pode ser considerada meramente um coédigo
de transcricdo da lingua oral, mas um sistema de representacao da realidade.

O autor chama a atencéo para a importancia da intervencdo pedagogica
intencional para que ocorra o processo de aprendizagem, pois, mesmo imersa
em uma sociedade letrada como a nossa, a crianca nao assimila a
alfabetizacdo espontaneamente. Assim, a mediac&o de outros individuos torna-
se essencial para provocar avancos do sistema da escrita, um sistema
complexo e culturalmente desenvolvido e compartilhado.

4. (IN) CONCLUSAO...MUITAS INDAGACOES NA BUSCA DE ANALISES
FINAIS

Gostariamos de enfatizar que refletir sobre linguagem e alfabetizacao
permite-nos pensar a realidade da escola na atual conjuntura da sociedade
brasileira, o que pressupde a compreensdo do papel da escola e da funcao
intelectual do professor. Como educadora entendo que qualquer reflexao sobre
educacdo nao pode estar dissociada do contexto social, do tempo, dos valores
da sociedade em que a educacao se insere.

A escola enquanto instituicdo articula-se a historia, ao movimento social,
e dessa forma expressa o0s projetos politicos e econbmicos de uma
determinada formacao social. Ela é determinada pelos valores sociais vigentes,
mas é também determinante desses valores. Nao podemos refleti-la de forma
abstrata. Concordamos com Vygotsky quando afirma que néo se pode pensar
a alfabetizacdo independente de sua funcdo e de sua constituicdo nas
interacdes sociais. A elaboracdo da escrita € um processo simbdlico que como
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tal esta relacionado a uma cultura e a uma significacdo. Assim, a leitura e a
escrita na escola tém que se constituir como necessarias para a crianga,
deixando de ser um mero instrumento de dominagéo, selegéo e discriminagao.

As ideias de Vygotsky e Bakhtin discutidas neste texto subsidiam uma
concepcao de linguagem e de alfabetizacdo. A escrita como ferramenta externa
gue estende a potencialidade do ser humano para fora de seu corpo, da
mesma forma que amplia o alcance do bragco com o uso da vara, com a escrita
amplia-se nossa capacidade de registro, de memoéria e de comunicacao. A
escrita, portanto, ndo deve ser considerado somente um instrumento de
transcricdo da lingua oral, mas sim um sistema de representacao da realidade.
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