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RESUMO
O presente relato de experiéncia de estagio supervisionado de 5 (cinco) licenciandas em
Pedagogia tem como fulcro demonstrar a possibilidade de candidatas a docéncia motivarem
jovens e adultos que, eventualmente, se encontram a margem do mundo letrado. O estégio
propriamente dito objetivou preparar o académico para a pratica docente. A unidade de ensino
contemplada foi EMEF Juscelino Kubitschek/Aracaju/Sergipe. O perfil dos estudantes
envolvidos pelo estagio € o da EJA, formado por trabalhadores que lutam pela sobrevivéncia e
pela cidadania. A metodologia utilizada para a efetivacdo do estagio foi estruturada em cinco
etapas: 1. Preparacdo; 2. Observacdo em campo; 3. Planejamento; 4. Regéncia em classe; e 5.
Trabalhos conclusivos. Os resultados demonstraram que as estagiarias se mostraram
incentivadas, motivadas e atuantes, enquanto os alunos se sentiam igualmente incentivados e
motivados, passaram a ler e efetuar as quatro operacGes matematicas a partir da utilizacdo de
objetos como: folders, recortes de jornais e revistas, cartelas de bingo e brinquedos
educativos, entre outros recursos didaticos utilizados pela regente de classe.
Palavras-chave: Estagio Supervisionado. EJA. Pratica docente.

ABSTRACT

This experience report of supervised five (5) licenciandas in Pedagogy Graduation has the
fulcrum in demonstrating the possibility of teaching candidates to motivate youth and adults
who eventually find themselves on the margins of the literate world. The stage itself aimed to
prepare the scholar for teaching practice. The experience covered teaching EMEF Juscelino
Kubitschek / Aracaju / Sergipe. The profile of students involved at the stage of EJA is formed
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by workers fighting for survival and citizenship. The methodology used for the realization of
the stage was structured in five steps: 1. Preparation; 2. Working at school; 3. Planning; 4
Regency in class; and 5. Conclusive work. The results showed that the trainees were shown
encouraged, motivated and active, while students also felt encouraged and motivated. The
students began to read and perform the four mathematical operations from the use of objects
such as folders, clippings from newspapers and magazines, cartouches bingo and educational
toys, among other instructional resources used by the ruling class.

Keywords: Supervised. EJA. Teaching practice.

INTRODUCAO

O perfil dos estudantes EJA apresenta-se maci¢camente composto de trabalhadores
que enfrentam a luta diaria buscando superar dificeis situacdes de moradia, salde, transporte,
alimentacdo — caréncias consequentes da lacuna socio-histérica, da perpetuacdo do
analfabetismo e do processo de exclusdo do cidaddo, uma caracteristica fundante da formacéo
do processo educacional brasileiro. Realidade que ndo poderia ser diferente entre os
estudantes-sujeitos deste relato. E importante destacar que esse alunado ja desenvolve os
conteddos a partir das praticas sociais e o que lhes falta € a sistematizacéo e a formalizacédo do
ensino para que ndo se sintam diferentes dos outros. A dimensdo politica e social do individuo
que busca o acesso a educacdo formal deve fazer parte das discussdes em sala de aula a partir
do momento em que h& o interesse do jovem ou do adulto, trabalhador ou ndo, em estar
engajado e participe no contexto social e cultural em que esta inserido. (MANFREDI, 1978).

O Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura tem o fulcro de apresentar ao
licenciando a realidade que se descortina no espaco escolar, intrinsecamente no chao da sala
de aula, o que se configura numa vivéncia reveladora do que é ser professor, de como séo
construidos, na pratica docente, os saberes e os fazeres em constante aperfeicoamento. Nesta
etapa um docente da — IES (Instituicio de Ensino Superior) torna-se acompanhante do
licenciando em todas as fases do estagio, desde o periodo de observacdo e, principalmente,
estendendo-se até o momento da pratica, ou seja, no exercicio da docéncia, levando-se em
conta que uma:

[...] identidade profissional constroi-se com base na significagdo social da profisséo;
na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das tradicdes.
Mas também na reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovacfes porque sdo prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade, do confronto entre as teorias

existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se também pelo significado que
cada professor, como ator e autor, confere a atividade docente do seu cotidiano com
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base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, suas histérias de vida, suas
representagdes, seus saberes, suas angustias e seus anseios (PIMENTA, 1997, p.42).

O presente texto € resultado de um estagio discente realizado com académicas do 8°
periodo do Curso de Pedagogia de uma instituicdo do Ensino Superior do Estado de Sergipe,
desenvolvido na Escola Municipal Juscelino Kubitschek durante o periodo de dois meses, no
ano de 2013, com alunos do primeiro segmento do Ensino Fundamental — anos iniciais - da
modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA, cuja idade minima exigida para o ingresso
é de 15 (quinze) anos.

Nessa perspectiva, este estudo objetiva demonstrar a possibilidade e a habilidade que
tém os estudantes de Pedagogia para a motivacao de jovens e adultos que, eventualmente, se
encontram & margem do mundo letrado; a vivenciar o mundo das letras (do letramento, da
leitura) e dos nameros (das quatro operacbes e dos calculos matematicos), tornando-os
capazes de desenvolver textos escritos e a solucionar problemas matematicos mais simples a
partir de uma experiéncia de aprendizagem diferenciada e individualizada, pois cada sujeito
aprende de forma diferente e, como tém provado as estatisticas, é volumosa a quantidade de
“[...] de jovens e adultos, que, apesar de terem passado pelo sistema de ensino, nele realizaram
aprendizagens insuficientes para utilizar com autonomia os conhecimentos adquiridos no dia-
a-dia” (HADDAD:; DI PIERRO, 2005, p. 132).

O Estagio Supervisionado do licenciando em Pedagogia visa preparar o académico
estagiario, proporcionando-lhe a oportunidade de vivenciar experiéncias de regéncia de
classe. Especificamente, neste estudo, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos,
modalidade direcionada a sujeitos sociais que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular
e, em consequéncia, ndo sdo bem sucedidos quanto a leitura, & escrita e as operacoes
matematicas basicas; que “[...] nunca estiveram num espago escolar e [...] que chegaram a
frequentar uma escola, mas, que ndo conseguem usar a leitura e a escrita de maneira
competente”. (GALVAO; SOARES, 2005, p. 49).

Tomando por base as orientacfes emanadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduagdo em Pedagogia/Licenciatura, o estagio curricular deve ser

[...] realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias: d) na
Educacéo de Jovens e Adultos. (RESOLUCAO, 2006, Art. 8° - IV, grifos nossos).
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Por sua vez, prevé o artigo 6° da Resolucdo agora citada, a autonomia das instituicdes
e, em conformidade com a alinea e, menciona os conhecimentos relativos as dimensoes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial do processo de
desenvolvimento em varias faixas etarias (criancgas, adolescentes, jovens e adultos).

A partir das acGes emanadas na supracitada Resolucdo 2006 e, em consonancia com
0 Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Instituicdo estudada, a formacdo inicial do
académico se da aliando a teoria explicitada cujos itens se encontram presentes nos €ixos
pontuados no documento/MEC: Saberes docentes, referéncias, pesquisas e praticas
educativas com criancas, jovens e adultos e a preparacdo do académico para 0 estagio
curricular.

Educar formalmente sujeitos que ndo tiveram condicGes de acesso regular a escola é
um desafio, tanto para o docente que precisa estar preparado para ensinar compreendendo 0s
processos complexos que envolvem a aprendizagem nesse perfil e assim fundamentar a sua
pratica pedagogica, como para o aprendente que precisa encontrar motivacdo para permanecer
como sujeito ativo na relagéo de ensino e de aprendizagem.

Levem-se em conta as dificuldades individuais de cada sujeito, entendendo-se autor
de sua propria histéria de vida, trazendo consigo um cabedal de experiéncias que devem ser
consideradas e avaliadas no momento em que se esta aprendendo formalmente dentro do
espaco escolar, garantia constitucional presente no art. 208 da CF, quando assevera “O dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: |- educacdo basica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”.

A modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos encontra-se legalmente amparada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, em seu artigo 37, em

consonancia com o art. 208, I, da Carta Magna prevé:

Art. 37 - A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e trabalho, mediante cursos e exames.
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Oportunizar o0 acesso ao processo educacional é uma obrigacdo legal e esta deve
garantir um ensino de qualidade, cujos resultados desenvolvam a efetiva construgdo de
conhecimento e a comprovacao dessa aquisi¢do em situacdes do cotidiano. Para tanto, o papel
do professor é fundamental, pois deve motivar o estudante EJA a perceber novas formas de
entendimento, de aprender por prazer e pelo sentido da utilidade que essa aprendizagem tem
para a realizacdo pessoal e profissional. Inclusive, desfrutando da certeza de que a lacuna
etaria ndo ¢ um impedimento para que o individuo se ajuste ao contexto do mundo atual.

E preciso que o professor que atua nessa modalidade desenvolva a consciéncia ética
do profissional que tem o compromisso de despertar no sujeito social o espirito da criticidade
para exigir uma educacao de qualidade que atenda as reais necessidades de inclusdo escolar e,
depois, da realizacdo plena, envolvendo os aspectos pessoal e profissional.

Em seu texto “Por uma nova cultura de Educacdo de Jovens e Adultos, um balanco

de experiéncias de poder local”, Sérgio Haddad (2007, p.15) assegura que,

[...] Avancar numa nova concepcdo de EJA significa reconhecer o direito a uma
escolarizacdo para todas as pessoas, independentemente de sua idade. Significa
reconhecer que ndo se pode privar parte da populagdo dos conteldos e bens
simbélicos acumulados historicamente e que sdo transmitidos pelos processos
escolares. Significa reconhecer que a garantia do direito humano a educacdo passa
pela elevacdo da escolaridade média de toda a populacdo e pela eliminacdo do
analfabetismo. (HADDAD, 2007, p. 15).

CONSIDERACOES SOBRE A ESCOLA MUNICIPAL JUSCELINO KUBSTECK

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Juscelino Kubitschek esta localizada na
Rua Coronel J.F. de Albuguerque, n. 2289, no Bairro Coroa do Meio, na cidade de Aracaju,
capital do Estado de Sergipe e tem como entidade mantenedora a Secretaria Municipal de
Educacéo da Prefeitura Municipal de Aracaju. O funcionamento da unidade escolar abrange
0s trés turnos: Matutino: das 7h as 11h40min; Vespertino: das 13h as 17h40min; Noturno: das
15h as 22h40min.

A escola oferece as modalidades Ensino Fundamental | e Il e o Projeto de
Aceleracdo (EJA I e I1) para jovens e adultos e Programa Acelera Brasil.

A éarea construida compreende 1.100 m2. As dependéncias fisicas necessitam de

reforma. A escola possui salas distribuidas para 0s seguintes ambientes: secretaria,
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coordenacdo, sala dos professores, equipe técnica, biblioteca/sala de leitura, almoxarifado,
auditorio, cozinha, salas de aula, sanitarios, quadra de esportes coberta, refeitério e area
coberta para atividades de educacao fisica.

A escola possui 18 (dezoito) turmas no turno matutino, do 6° ao 9° ano. No
vespertino, do 1° ao 5° ano possui 11 (onze) turmas e no turno noturno, 10 (dez) turma de
EJA, sendo 08 (oito) turmas do Programa de Aceleragdo Il — 5% & 82 série e 02 (duas) turmas
do Programa de Aprendizagem Escolar da Educacgéo de Jovens, Adultos e ldosos — PAEJA —
1% a 4 2 série.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Juscelino Kubitscheck recebeu
autorizacdo para funcionar com o Ensino de 1° Grau, da 12 a 8?2 séries, através da Resolucdo
n°191 / CEE de 15 de dezembro de 1988. O Reconhecimento de Ensino de 1° Grau foi
concedido pela Resolucdo n° 09 /CONMEA, de 26 de abril de 1996 e obteve autorizacdo para
implantar o Ensino Fundamental de 09 anos através da Resolugdo n° 188/2012/CONMEA.

METODOLOGIA

A metodologia do Estagio Supervisionado Curricular compreendeu 5 (cinco) fases. A
primeira delas, a da preparacdo do estagio que contemplou aproximadamente 64 (sessenta e
quatro horas), divididas em oficinas de natureza tedrico-préatica sobre planejamento de ensino,
didatica, ensino centrado no desenvolvimento de competéncias e habilidades e preparacdo de
planos de aulas. Ainda nesta fase, o Professor Supervisor de Estagio dividiu os académicos
em grupos, formando grupos de até quatro estagiarios por sala de aula (na instituicdo que
recepcionaria os estagiarios), como também esclareceu sobre o preenchimento das fichas de
observacdo e dos modelos de planos de aula.

Durante a segunda fase, a da observacdo docente, os alunos se deslocaram da
Instituicdo de Ensino Superior para o campo de estagio, objetivando conhecer o alunado e
manter 0s primeiros contatos com a escola, como um todo e, posteriormente, a sala de aula,
locus da pratica docente. O professor regente e os alunos EJA foram observados pelos

estagiarios, especialmente quanto a metodologia e estratégias de ensino utilizadas.
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Nesse periodo de, aproximadamente 24 (vinte e quatro) horas-aula, foi possivel
conhecer o espaco de desenvolvimento da pratica docente; perceber a atuacdo da professora
regente e o entusiasmo na aplicacdo da metodologia e recursos didaticos utilizados; conhecer
os alunos, perceber suas dificuldades, limitagcdes e o quanto estavam motivados e mobilizados
para construir 0os conhecimentos necessarios ao exercicio da sua cidadania.

Essas sensagdes vivenciadas foram impactantes para os estagiarios, pois perceberam,
na pratica, o quanto um professor alcanga ao se empenhar na motivacdo de uma turma e ao
favorecer a construcdo de uma aprendizagem eficaz e significativa, que na concepcdo de
Moreira (2013) ocorre a partir do momento em que a informagéo trabalhada pelo professor
em interagdo com os alunos se relaciona com o conhecimento do aluno de uma forma nao
arbitraria e sim, comparativa, mais proxima da realidade do aprendente.

Concluida a observacdo na instituicdo que recepcionou os alunos estagiarios, se
iniciou, na IES, a terceira fase, a do planejamento, momento em que cada grupo, tendo por
base a observacao realizada, elaborou planos de ensino, sob a orientagdo e assessoramento do
Professor Supervisor de Estagio. Esta fase teve a duracdo de 36 (trinta e seis) horas, divididas
em oficinas que visaram mostrar aos licenciados a importancia do ato de planejar, que nédo
pode ser entendido, apenas com fim burocratico, mas sim, como um norteamento da pratica
docente que deve contar com a ativa participagdo dos alunos, sujeitos deste ato, na construcao
do conhecimento obtida a partir de uma reflexéo.

As oficinas de plano de aula asseguraram a coeréncia do trabalho docente observado
no tocante ao planejamento e ao local do estagio e buscaram dar uma sequéncia de forma que
a conducéo didatica de outro agente formador, no caso o estagiario, ndo causasse um impacto
negativo no processo de ensino e de aprendizagem. Ao contrario, o objetivo & imprimir
continuidade a esse processo. No decorrer das oficinas foram elaborados os planos de aula,
formulados os objetivos, escolhidos os métodos, os procedimentos de conducdo da acdo, as
estratégias para a assimilacdo dos contetdos, as formas de avaliagcdo; e, ainda, foram
produzidos os recursos didaticos destinados as aulas ali planejadas. Enfim, foram
desenvolvidas as atividades regenciais.

Igualmente, ressalta-se que o ato de planejar aulas é equivalente ao de ter em maos a
seguranca da acdo docente, entretanto tudo que foi pensado e produzido nas oficinas ndo se

caracterizou pelo engessamento, mas o estagiario, de acordo com a necessidade, ao final de
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cada dia letivo, teve a oportunidade de definir alteragdes e realinhamentos de conteudos, além
de propor a confeccdo de recursos eventualmente necessarios.

A regéncia é a fase mais importante desse tipo de estagio supervisionado
desenvolvido na Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que se configura para a maioria dos
estagiarios o primeiro contato com o espaco escolar sala de sala de aula. Durante 180 (cento e
oitenta) horas de regéncia, as estagiarias interagiram com liberdade, compartilhando e
construindo conhecimentos, dialogando com os estudantes EJA, aplicando metodologias
ativas, proximas da realidade de cada um dos educandos. Constatou-se que cada estagiaria se
integrava com um pequeno grupo de alunos e prestava um atendimento educacional
individual.

O estagio supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos transcorreu dentro de
uma carga horaria total de 240 (duzentas e quarenta) horas distribuidas em 5 (cinco) fases:
preparacdo, observacdo em campo de estagio, planejamento, regéncia em classe e trabalhos

conclusivos.

COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Ap0s a realizacdo das etapas citadas na Metodologia, foi aplicado um questionario
para o levantamento de dados a respeito da realizacdo do estagio. O questionario utilizado foi
o de multipla escolha, com 10 (dez) perguntas objetivas, acompanhado das opc¢bes de
respostas: a) sim; b) ndo; c) em parte; e d) totalmente.

As categorias privilegiadas foram: oficinas, observacéo, planejamento. As respostas
foram tabuladas e transformadas em percentuais. Os dados coletados se encontram a seguir
demonstrados no Gréafico 01 representativo da apuracdo dos questionarios, conforme se pode
verificar na analise dos resultados. Acompanham esse demonstrativo 0s comentarios

interpretativos dessa representatividade obtida através dos numeros (quantitativa).

Gréfico 01: Apuragdo dos questionarios

QUESTOES| SIM
1 80% 20%

Praxis Pedagdgica: Revista do Curso de Pedagogia Aracaju, Volume 3, Numero 5,
Jul/Dez 2015
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2

3 100%
4

5

6 100%
7

8 100%
9

10

Fonte: Autoras da pesquisa

O Grafico 01, acima, sumariza os resultados da aplicacdo do questionario. As opcdes
de resposta foram SIM, NAO, EM PARTE, TOTALMENTE (itens a/b/c/d). As cores que
nele predominam ilustram as opc¢des de respostas as dez perguntas formuladas no
questionario. As cores se encontram assim codificadas de acordo com as opgdes de resposta:
para a opgdo SIM (verde); para a opcdo NAO (vermelho); para a opcio EM PARTE
(amarelo); e para a opcdo TOTALMENTE (azul). A visao geral do Grafico 01 demonstra a
predominancia do azul, sequido da cor verde e, depois do amarelo. O vermelho (NAO) ndo
foi escolhido por nenhum dos respondentes. Ainda se observa que, para a opcao totalmente,
todos os percentuais estdo no apice (100%). Quanto a opcdo SIM (verde), a Unica resposta a
obter o percentual de 80% foi a equivalente a pergunta de nimero 1. Todas as outras respostas
marcadas obtiveram 100% (questdes 3, 6 e 8).

As perguntas formuladas foram estas: 1) Quanto a preparacdo do estagio, vocé
considera que as oficinas de natureza tedrico-pratica sobre planejamento de ensino, didatica,
ensino centrado no desenvolvimento de competéncias e habilidades e preparacdo de planos de
aulas foram satisfatorias para a preparacéo dos estagiarios? 2) As orientacfes prestadas pelo
Professor Supervisor do Estagio esclareceram devidamente sobre o preenchimento das fichas
de observacao e dos modelos de planos de aula? 3) Quanto a fase da observacdo docente, 0
professor regente, juntamente com os alunos EJA, foram observados pelos estagiarios,
especialmente quanto a metodologia e estratégias de ensino utilizadas? 4) Nesse periodo de,
aproximadamente 24 (vinte e quatro) horas-aula, foi possivel perceber o entusiasmo da
professora regente na utilizacdo de estratégias de ensinagem? 5) VVocé diria que a sensagéo de
estar interagindo na sala de aula foi impactante para os estagiarios, pois perceberam, na
pratica, o quanto um professor alcan¢a motivar uma turma e proporcionar uma aprendizagem

Praxis Pedagdgica: Revista do Curso de Pedagogia Aracaju, Volume 3, Numero 5,
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eficaz e significativa, de uma forma ndo arbitraria e sim comparativa, mais proxima da
realidade do aprendente? 6) Durante a fase do planejamento, tendo por base a observacéo
realizada, foi possivel elaborar planos de ensino, sob a orientacdo e assessoramento do
Professor Supervisor de Estagio? 7) As oficinas de plano de aula asseguraram a coeréncia do
trabalho docente observado no tocante ao planejamento e ao local do estagio e buscaram dar
uma sequéncia de forma que a condugdo didatica de outro agente formador, no caso o
estagiario, ndo causasse um impacto negativo no processo de ensino e de aprendizagem? 8)
No decorrer das oficinas foi considerado Util elaborar os planos de aula, formular os objetivos,
escolher os métodos, os procedimentos de conducdo, as estratégias para a assimilacdo dos
contetdos, as formas de avaliacdo; e, ainda, produzir os recursos didaticos destinados as aulas
planejadas 9) Enfim, foram desenvolvidas as atividades regenciais e vocé se sentiu mais
preparado para a docéncia e diria até que, durante as 180 (cento e oitenta) horas de regéncia,
as estagiarias interagiram com liberdade, compartilhando e construindo conhecimentos,
dialogando com os estudantes EJA, aplicando metodologias ativas, proximas da realidade de
cada um dos educandos e prestando atendimento individual? 10) O acompanhamento da
professora em regéncia de classe e o desenvolvimento das atividades por parte também dos
estagiarios contribuiram para construir conhecimento sobre a modalidade EJA, sobre a prética
escolar nesse segmento e sobre todo o conjunto que perfila, em geral, a atividade docente?

Quanto a questdo 01, que buscou descobrir se na etapa de preparacdo do estagio, o
estagiario considerou que as oficinas de natureza teorico-pratica sobre planejamento de
ensino, didatica, ensino centrado no desenvolvimento de competéncias e habilidades e
preparacdo de planos de aulas foram satisfatorias para a supervisdo dos estagiarios, 0s
percentuais apurados assim ficaram distribuidos: 80% afirmaram que sim e 20% concordam
em parte. A diferenca favoravel a preparacdo do estagio ficou na ordem de 60%.

A questdo 02, que apurou quanto as orientacBes prestadas pelo Professor Supervisor
do Estagio e se elas esclareceram devidamente sobre o preenchimento das fichas de
observacao e dos modelos de planos de aula, a opcao escolhida foi a totalmente (item d, por
todos os estagiarios), o que equivale a um percentual fechado de 100%.

A questdo 03, que se referiu a fase da observacdo docente e quis verificar se o

professor regente e os alunos EJA foram observados pelos estagiarios, especialmente quanto a
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metodologia e estratégias de ensino utilizadas, também recebeu o maior percentual na op¢éo
totalmente (100%).

A questdo 04 apurou se, nesse periodo de aproximadamente 24 (vinte e quatro)
horas-aula, foi possivel perceber o entusiasmo da professora regente na utilizacdo de
estratégias de ensinagem. Outra vez as respostas fluiram para a opc¢do totalmente (item d),
formalizando um percentual de 100%.

Por sua vez, a questdo 05 quis averiguar se o estagiario diria que a sensacao de estar
interagindo na sala de aula foi impactante, pois percebeu, na pratica, o quanto um professor
alcanga motivar uma turma e proporcionar uma aprendizagem eficaz e significativa, de uma
forma ndo arbitraria e sim, comparativa, mais préxima da realidade do aprendente. Também
as respostas, em um percentual de 100%, se voltaram para a opc¢do totalmente (item d).

A questdo 06 buscou constatar se, durante a fase do planejamento, tendo por base a
observacdo realizada, foi possivel elaborar planos de ensino, sob a orientacdo e
assessoramento do Professor Supervisor de Estagio. A maioria respondeu escolhendo a opc¢ao
sim (item a) e o percentual também atingiu os 100%.

A questdo 07 objetivou analisar se as oficinas de plano de aula asseguraram a
coeréncia do trabalho docente observado no tocante ao planejamento e ao local do estagio e se
buscaram dar uma sequéncia de forma que a conducdo didatica de outro agente formador, no
caso 0 estagiario, ndo causasse um impacto negativo no processo de ensino e de
aprendizagem. Mais uma vez todos anuiram escolhendo a opc¢éo totalmente (item d).

A questdo 08 verificou se no decorrer das oficinas foi considerado util elaborar os
planos de aula, formular os objetivos, escolher os métodos, os procedimentos de conducao, as
estratégias para a assimilacdo dos conteudos, as formas de avaliagdo; e, ainda, produzir os
recursos didaticos destinados as aulas planejadas. Quanto a isto, todos escolheram a opgao sim
(item a).

Para a questdo 09, que procurou pesquisar se foram desenvolvidas as atividades
regenciais e se o0 estagiario se sentiu mais preparado para a docéncia e se diria até que, durante
as 180 (cento e oitenta) horas de regéncia, interagiram com liberdade, compartilhando e
construindo conhecimentos, dialogando com os estudantes EJA, aplicando metodologias
ativas, proximas da realidade de cada um dos educandos e prestando atendimento individual,

todos preferiram outra vez a op¢ao totalmente (item d).
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A questdo 10 investigou se 0 acompanhamento da professora em regéncia de classe e
0 desenvolvimento das atividades por parte dos estagiarios contribuiram para construir
conhecimento sobre a modalidade EJA, sobre a pratica escolar nesse segmento e sobre todo o
conjunto que perfila, em geral, a atividade docente. Nessa Ultima questdo a preferéncia foi
novamente para a opgéo totalmente (item d). Neste caso e no panorama geral da pesquisa,
depreende-se que houve uma adeséo relevante a realizacdo do estagio, além de uma avaliagéo
que traduziu o nivel de responsabilidade da acdo planejada, a colaboracgéo e a integracdo dos
participantes. Esses resultados confirmam a importancia da conducdo sistematizada de um
momento como o0 do estagio docente, do que depende toda a vida profissional desses
estagiarios envolvidos. Quanto aos professores orientadores, tal alcance de objetivos
compensa o esfor¢o que foi dispensado para que o estagio pudesse ser considerado eficiente,

eficaz, proveitoso e oferecesse justamente um resultado nessa linha de éxito.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo do Estagio comprovou a validade dessa obrigatoriedade que tém o0s
alunos de licenciatura de experienciarem atividades em salas de aula, o que os fundamenta e
capacita para o exercicio docente. A satisfacdo dos estagiarios e dos alunos envolvidos foi
demonstrada durante o estagio e nas manifestaces orais a respeito da participacdo nas
atividades.

Houve integracdo e harmonia no que se refere a continuidade do trabalho da regente
que a todo o momento estava presente em sala de aula orientando as estagiarias, fazendo
avaliacOes das atividades desenvolvidas e das respostas oferecidas pelos alunos EJA. Estes,
por sua vez, frequentaram assiduamente, participaram ativamente das atividades propostas,
interagiram entre si e com as estagiarias, favoreceram a elaboragdo e aplicacdo de
conhecimentos, 0 que permitiu a comprovacdo dos objetivos tracados. Demonstraram
motivacdo para 0 ato de aprender e prosseguir os seus estudos, sentindo-se sujeitos nesse

processo de alfabetizacao.
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Estes por sua vez contribuiram com assiduidade, com demonstracéo de aprendizados
e a convicgdo de que dardo sequéncia aos estudos, pois se sentiram motivados e incentivados
a vencer os obstaculos da aquisi¢do do conhecimento.

Quanto ao Corpo diretivo da escola, viabilizou todos os meios para que o Estagio
fosse realizado com qualidade, permitindo o0 acesso a todas as instalagdes da escola e colocou
a disposicdo do Professor Supervisor de Estagio e estagiarias todos 0s espacgos e recursos
existentes na Escola.

A culminancia se deu através de uma reunido social que teve lugar na sala de aula
com a participacéo de todos os envolvidos, atraves de depoimentos e clima confraternizagéo,
momentos que traduziram a validade da experiéncia vivida por cada estagiaria e, ainda, a
troca de experiéncias de vida e manifestacdes orais de satisfagdo por haver participado dessas

atividades distintas do dia a dia escolar.
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